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Evaluations à mettre en relation 
avec 

• CEDRE 2015 - évaluation  fin de collège : 
compétences langagières et littératie
•  Quatre domaines de compétences évalués : 
•  prélever une information, 
•  traiter et intégrer des informations, 
•  réfléchir et évaluer, 
•  expliquer et raisonner



Un peu plus d’un quart des élèves 
(groupes 4 et 5) ont un bon ou un 
excellent niveau de maîtrise des 
compétences langagières et de 
littératie soit 26,6%.• Ils sont capables de : 
•  repérer et comprendre les informations implicites d'un texte 
•  percevoir l'organisation logique et temporelle d’un texte et retrouver les étapes 

d'un raisonnement ou d'un récit 
•  résumer ou synthétiser un texte 
•  expliciter les idées principales en répondant à une question à réponse 
rédigée 
•  déduire le sens d'un mot rare ou spécialisé dans un contexte littéraire ou 
scientifique 
•  identifier un sous-genre littéraire et argumenter leur point de vue 
•  formuler une hypothèse à partir d'un tableau /un graphique et 
comprendre une démarche expérimentale.
•  croiser les informations de deux documents de nature différente (texte 
et tableau) pour aboutir à une déduction complexe.



 À l’opposé, 15 % des élèves (groupes 1 et < 1) sont 
très en difficulté, ne maîtrisent aucune des 

compétences attendues

• Ils sont cependant capables de :
•  comparer plusieurs éléments dans un 
graphique ; 
•  répondre ponctuellement à quelques questions 
simples de prélèvement d'information explicite ou 
de compréhension à partir d'une carte ou d'un 
schéma simple.



Entre ces extrêmes

•  près de 60 % des élèves (groupes 2 et 3) ont une 
maîtrise des compétences qui devraient leur permettre 
de poursuivre une formation, même si la moitié d’entre 
eux doit encore progresser dans le développement de 
celles-ci.



PIRLS 2016 :  évaluation internationale des élèves de CM1 
en compréhension de l’écrit Évolution des performances sur 

quinze ans  DEPP n° 17.24 décembre 2017 

•  Les performances basées sur la 
compréhension de textes informatifs 
baissent davantage (- 22 points) que celles 
des textes narratifs (- 6 points). 
•  Les processus de compréhension les plus 
complexes (« Interpréter » et « Apprécier ») 
baissent davantage (- 21 points)  que les 
plus simples (« Prélever » et « Inférer », - 8 
points). 



Réactions de Roland Goigoux à propos de Pirls 2016

•« Ils [les résultats]ne sont pas surprenants pour 
ceux qui connaissent les pratiques pédagogiques 
au cours élémentaire; rappelons en effet que PIRLS 
a été administré au premier trimestre du CM1. Au 
cours élémentaire, on apprend à lire, on ne lit 
pas pour apprendre: les textes informatifs 
sont des supports occasionnels pour les 
apprentissages disciplinaires en histoire, 
géographie ou sciences mais ils ne sont pas 
l’objet d’un enseignement spécifique. On 
n’apprend pas aux élèves à les traiter.



•  Les élèves ne savent pas ralentir, s’arrêter, 
se mettre en alerte, revenir en arrière, 
résoudre un problème que le texte pose 
mais qu’ils n’identifient pas: ils attendent 
qu’on leur pose des questions pour réfléchir 
et n’utilisent pour cela que les informations 
explicites. À force de répéter que «la 
lecture n’est pas un jeu de devinette», on a 
oublié de leur apprendre à déduire des 
informations à partir des données du texte 
et à mobiliser des connaissances 
extérieures au texte, bref à raisonner. Sur 
ce point, CEDRE et PIRLS convergent 
pour signaler un déficit de 
connaissance des stratégies de lecture 
utilisables par les élèves.»



Revenons aux supports donnés 
lors de l’évaluation CM2

• Listons  les obstacles à la compréhension 













Conclusion

•  « La visibilité actuelle du discours littéraire en 
didactique du français peut ainsi occulter l’importance 
d’autres pratiques de lecture et d’autres rapports à 
l’écrit, en identifiant la culture écrite avec une forme de 
culture lettrée et en laissant de côté les dimensions 
pragmatiques, documentaires et épistémiques de la 
lecture. » (Nonnon, 2012)

• Le texte informatif : à la fois 
une ressource et une source de 

problèmes



Objectifs du travail de groupe

• Analyser l’organisation des textes informatifs avec la 
grille 
• Anticiper les difficultés: les lister rapidement
• Trouver et adapter les stratégies de lecture possibles 

pour amener les élèves à « comprendre » ces textes 







Travail par groupe supports 
proposés sur un même thème: 

la charte de la laïcité
•  Histoire-géographie EMC CM1 cycle 3, Le Callennec, 

2018, Hatier.
•  EMC CM1-CM2, Saisse et Boissière, 2016, Hachette 

éducation.
•  Vivre ensemble à l’école EMC CM cycle 3, Beltrami et 

Grumel, 2015, Bordas.
•  EMC CM-6è, Bouteville et Falaize, 2016, Retz.













Synthèse/ les facteurs de 
difficultés

•  Variété des documents (manuels, albums, supports multimédias, etc.)
•  Organisation du document (typographie, couleurs, pictogrammes, 

etc.) 
• Nature des aides au repérage (sommaire, titre, pictogrammes, etc.) 
• Lexique (Densité des mots nouveaux, polysémie, métaphores : ex. Les 

éléphants → ces géants → ces animaux extraordinaires, etc.) 
• Syntaxe et morphologie (longueur et complexité des phrases, etc.) 
• Nature et fonction de l'iconographie (diversité et fonctions des 

illustrations, etc.) 
• Rapport texte/iconographie (organisation dans l'espace de la page, 

caractère explicite ou non des liens entre les textes et les images, etc.)
•  Inférences à construire reposant sur des connaissances sur le 
monde – écart avec ses propres connaissances (conceptions des élèves) 



En classe pour un retour 
d’expériences

• Propositions analyse du texte   « Pourquoi la laïcité est-
elle une valeur républicaine? »
• Transformer ce texte en textes courts sans les questions
• Décomposer le document 









Démarche

• Répartir les élèves de la classe en groupe
• Deux groupes d’élèves auront le même texte à analyser 

en utilisant une grille d’analyse





Rôle de l’adulte pendant cette 
phase de recherche élève

• Observer les différents groupes: 
• Aider à l’entrée dans la lecture si nécessaire, l’adulte peut 

alors prendre en charge la lecture à voix haute afin de passer 
par une lecture entendue qui aura pour objectif de viser la 
compréhension de lecture entendue 
• Solliciter les élèves, demander des explications, donner des 

explications…., questionner : on peut alors utiliser le 
questionnement proposé par le document ( à utiliser en 
différenciation en fonction des groupes)
• Noter des éléments qui seront à reprendre lors de la phase de 

synthèse générale



Phase de synthèse collective et 
communication

• Analyse des groupes pour chaque document : en 
fonction de l’observation de l’enseignant les sollicitation 
seront différentes
• Utilisation du questionnement proposé par le 

document une fois que le document a été compris
• Synthétiser les informations apportées par les  

différents documents à l’aide d’une carte mentale: 
recomposer de manière synthétique le document en ne 
gardant que les idées principales







Objectifs visés

• Apprendre aux élèves à traiter les documents 
informatifs et composites par un enseignement 
spécifique
• Mettre en œuvre des phases de recherche et 

d’autocontrôle accompagnées par l’adulte
• Mettre en œuvre des stratégies de lecture 



Comment enseigner?

• D’après Véronique Boiron, chercheure en sciences du 
langage et en didactique du français formatrice à 
l‘INSPE d'Aquitaine : des pistes à investir…



Traiter les informations 
textuelles

• appariements textes ou images/ titres/sous-titres/légendes 
 
• recherche à la minute d’une information, de l’idée 

principale  
• transformations de titres/soustitres en phrases et l’inverse  
• recherche et tri d’éléments du lexique dans plusieurs 

textes (de 3 à …) 
•  fabrication d’un répertoire-imagiers (thématiques…) ;
•  recherche de substituts; 



Comprendre les représentations 
iconiques (images, photos, 

signes, symboles...)
•  appariement de représentations de nature différente 

(images/photos/peinture/croquis) 
•  remplacer une image par une photo et l’inverse dans 

un texte 
•  placer une image ou une photo dans un texte 
•  chercher un intrus dans une collection 
•  décrire oralement une photo ou une image en disant ce 

qu’elle montre



Différencier réel et fiction

• tri de textes ; lister critères de différenciation (titres, 
photos/illustrations…) 
•  appariement du lexique (méchant/sauvage) 
•  tris d’images pour albums de fiction et documentaires ;



Construire une représentation globale à partir de 
plusieurs documents (textes et images ou photos)

• identifier les informations identiques (surligner…) 
•  résumés, listes… 
•  découpage et recomposition d’une page à partir de 

plusieurs  documents - mise en discours d'un savoir 
préalablement construit



Construire l’activité de lecture :

•  dire ce qu’on a appris
•  comparer deux textes et compléter un des deux 
•  légender une photo ou image 
•  choisir un résumé
•  ajouter une information 
•  éliminer un intrus 
•  répondre par écrit à une ou deux questions 
•  construire à 2 ou 3 une page de documentaire « à la 

manière de … ».



Utilisation des outils sur 
d’autres supports

• Autres textes proposés lors de l’animation
• Utiliser ces outils avec les documents proposés par les 

outils des manuels en classe



Retour d’expérience

• Retour sur les outils proposés après expérimentation en 
classe: les + ou les -  de l’utilisation des outils proposés
• Réaction des élèves
• Adaptations mises en place afin de faire évoluer les 

outils
• Retour sur l’utilisation des outils mis en place avec les 

manuels utilisés en classe



• Animation pédagogique de circonscription

• F. Breuneval, CPC Gennevilliers

• À partir de la formation départementale et des 
outils fournis par le groupe MDL 92

• Laurence Breton
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